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Sobre la enseiianza practica de la arqueologia
en la formacion inicial
Disefo y aplicacion de un programa basado en competencias

La formacion inicial en el ambito de la ensefianza prdctica de la arqueologia,
se enfrenta a una serie de carencias bdsicas, como son su cardcter extracurri-
cular, la falta de oportunidades que se ofrece al alumnado, y la falta de funda-
mentacion pedagogica de la mayoria de las actividades que se ofertan. El
disefio de un programa basado en competencias, y su implementacion en un
proyecto de yacimiento escuela en un contexto de aprendizaje informal, nos
permite concluir en la bondad del programa, y la necesidad de mejora y ade-
cuacion del mismo y de integracion de los estudios prdacticos de arqueologia en
un marco curricular mds estable.

Palabras clave: arqueologia, competencias, practicum, yacimiento escuela.

On practical archaeology teaching at initial training: designing and appl-
ying a competence-based programme

Initial training in the field of practical archaeology teaching faces a series of
basic hurdles, such as its extracurricular nature, the lack of opportunities
on offer to students, and the insufficient pedagogical foundations of most of
the activities offered. Designing a competence-based programme and im-
plementing it in a school-site project within an informal learning context
proves the worth of the programme and the shows need to improve and res-
hape it and integrate practical archaeology studies in a more stable curri-
cular framework.

Keywords: archaeology, competences, practical, school site.

Uno de los principales problemas actuales en la ensefianza reglada de la
arqueologia en la universidad es la dificultad de los alumnos para parti-
cipar en experiencias practicas de aprendizaje en contextos reales. Esta
situacion generalizada en el contexto universitario europeo (AA.VV.,
1992), se sustenta en ciertas carencias de base, que en la practica, su-
ponen la pérdida de excelentes oportunidades de desarrollo e implanta-
cion de actividades encaminadas a desarrollar el concepto de yacimiento
escuela, que podrian encaminar en la direccion correcta el problema
inicial planteado.

En las siguientes lineas vamos a disertar en primer lugar sobre el
contexto de la formacion practica en arqueologia y las carencias que
presenta, para a continuacion, proponer un modelo adecuado al nuevo
EEES (Espacio Europeo de Educacion Superior) basado en competencias.
Terminaremos el articulo, haciendo una valoracion de los resultados ob-
tenidos en la implementacion piloto de este programa en el yacimiento
alavés de Zornoztegi.
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A nuestro entender, tres son las principales carencias de base en el am-
bito de la ensefanza practica de la arqueologia, a saber, el caracter ex-
tracurricular de los trabajos en yacimientos arqueoldgicos, tanto para
el profesor como para el alumno, la escasez de oportunidades de parti-
cipacion que se ofrece al alumnado vy, por ultimo, determinadas carencias
de base pedagdgica respecto del proceso de ensefianza-aprendizaje de
la arqueologia e integracion en el curriculo del alumno, en el plantea-
miento de la mayor parte de las excavaciones arqueologicas de investi-
gacion. A continuacion desarrollaremos brevemente cada una de estas
carencias.

La primera, es el «caracter extracurricular» de este tipo de apren-
dizajes. Este es un viejo debate que parte de la consideracion de la ca-
rrera de historia, que no olvidemos, es la que habilita para ejercer la
arqueologia como profesién, como no experimental. De esa considera-
cion, se generaliza la no regulacion de la formacion de primer y segun-
do ciclo en practicas, y la dificultad de reflejar en el curriculo del
alumno, indicadores fehacientes y validos de esa capacitacion. En la ac-
tualidad, asistimos a un proceso de reacomodacion a nivel europeo, en
el cual, la tendencia indica una progresion en intento de reconocimien-
to de estas experiencias de caracter practico, tendente a formar parte
del propio curriculo, y que en los nuevos postgrados de arqueologia se
ven contemplados con frecuencia (Ruiz Zapatero, 2005).

La sequnda carencia, es «la escasez de posibilidades de participacion
en experiencias practicas en contextos reales», esto es, «en excavacio-
nes de campo que se ofrecen a los alumnos». Un estudio propio realiza-
do entre nuestros alumnos de primer y segundo ciclo de la titulacién de
Historia durante el Gltimo lustro (n=362), nos indica que existe un nu-
mero relevante de alumnos, que declaran estar interesados en partici-
par en excavaciones arqueologicas como experiencia extracurricular,
aunque raramente tienen la ocasion de hacerlo.

Asi, un 72,37 % (n=262) de nuestros alumnos de licenciatura de
primer (62,85 %, n=132) y segundo ciclo (86,84 %, n=130), ha declara-
do su disposicion a emplear un mes al aino en un yacimiento escuela para
aprender a excavar, sin embargo, sabemos que el 75,47 % (n=80) de los
alumnos de segundo ciclo entrevistados (n=106), incluidos aquellos que
han decidido sequir la linea curricular de arqueologia, finaliza su for-
macion universitaria sin haber participado nunca en una excavacion.

Entre las razones mas esgrimidas para justificar su no participa-
cion, se encuentran por un lado, los problemas relacionados con la gestion
del tiempo, esto es, problemas de compatibilidad de calendario, por te-
ner otras ocupaciones en los periodos estivales y por falta de tiempo li-
bre en general, y por otro, y de manera llamativa, la falta de ocasiones
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de participacion. Estas dificultades formativas que percibe el alum-
nado, contrastan con la creciente demanda de profesionales en el
mundo de la arqueologia de gestion o en el mundo del patrimonio ar-
queoldgico (Querol, 2001). Ante esta demanda, parece claro que los
licenciados en historia, incluidos los de la linea curricular de arqueolo-
gia, no cuentan con la preparacién adecuada para insertarse en este
mercado de trabajo.

Finalmente, la tercera carencia citada es «la falta de fundamenta-
cion pedagogica de muchas de las propuestas de ensefianza-aprendiza-
je de la arqueologia en contextos reales». Esta caracteristica, derivada
en gran medida de la falta de reconocimiento docente de la actividad,
es una consecuencia logica del estatus académico de la actividad. El es-
tricto reconocimiento de las actividades del profesor-arqueologo den-
tro del yacimiento como actividad investigadora entre el profesorado
universitario, carente de todo reconocimiento docente, pese a que tra-
baje directamente con sus propios estudiantes (lbafiez Etxeberria,
2006), provoca que necesariamente, la focalizacion de los objetivos
principales de estas excavaciones de investigacion, se oriente a la con-
secucion de logros ligados a la investigacion, y que incluso los aspectos
formativos del alumnado participante, queden supeditados a las nece-
sidades de investigacion de la estructura global del yacimiento o grupo
de investigacion, y siempre a voluntad del profesor-arquedlogo.

No es objeto de analisis en este estudio, pero también habriamos
de tener en cuenta con respecto a la carencia de fundamentacion peda-
gogica de estas propuestas, la extendida reticencia a introducir inno-
vaciones en los procesos de ensefianza-aprendizaje relacionados con las
ciencias historicas en la educacion superior, asi como a la propia cultura
universitaria, que prima claramente la vertiente investigadora en detri-
mento de la accion docente.

Un punto de inflexion en nuestra actividad en la ensefianza
practica de la arqueologia en la formacion inicial:
Reproduccion de modelos y reflexion

Siendo sensibles a la situacion derivada de los razonamientos ex-
puestos en el parrafo anterior, y en linea con la tradicion formativa de
nuestra area, durante los ultimos seis anos nos hemos implicado en una
politica de impulso y desarrollo de excavaciones arqueoldgicas progra-
madas, a la vez que hemos promovido el intercambio con otros centros
universitarios. De esta manera, un total de 129 alumnos de la Universi-
dad del Pais Vasco han participado desde el afio 2001 en nuestros pro-
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gramas formativos, la mitad de los cuales (n=57), lo han hecho en pro-
yectos de investigacion arqueoldgica de la Universidad de Siena (Italia) y
del University College of London (Gran Bretana).

En todo caso, hemos de reconocer, que el contexto en el que se ha
llevado a cabo estas experiencias, ha sido el de proyectos de investiga-
cion, en los que a la manera mas clasica de la transmision de la ciencia
arqueoldgica, se prestaba una atencion preferente a la formacion de al-
gunos alumnos en tareas propias de investigacion. De esta manera, se
potencia la formacion de personas concretas en funcion de sus aptitu-
des, su disponibilidad, su interés o las necesidades de la propia investi-
gacion, siendo este el procedimiento a través del cual se han formado
generaciones enteras de arqueodlogos muy capaces. Dicho esto, no de-
bemos obviar que se trata de una estrategia muy selectiva y que se basa
en prioridades que evidentemente, no estan implicitamente ordena-
das en torno a la formacion.

En este contradictorio contexto, ante la dindmica que nosotros
también reproducimos (Ruiz Zapatero, 1991), surge la necesidad de
buscar nuevas vias satisfactorias de desarrollo de nuestra practica do-
cente, que tras un proceso de reflexion, han desembocado en el disefio,
implementacion y desarrollo de una propuesta didactica concreta de
actuacion en el marco de la formacion practica del alumnado en ar-
queologia, andamiada en los nuevos planes de estudio derivados de la
adaptacion del sistema universitario espafol al EEES, se basan en la con-
secucion de competencias, entendidas como una combinacion dina-
mica de conocimientos, comprension, habilidades y capacidades
(Gonzalez y Wagenoar), trasladando el enfoque del eje del volumen y
nivel de los conocimientos, a la capacidad de gestionarlos (Gonzélez,
2007).

Hacia una formacion practica en arqueologia basada
en competencias. Descripcion de un modelo

Para disefar la propuesta didactica final, se ha desarrollado un
proyecto que partiendo del analisis de la situacion actual de la ense-
fianza-aprendizaje de la disciplina arqueoldgica en contextos informa-
les, tenga como objetivo principal promover la transformacion de la
practica docente en dichos escenarios a traves del disefo e implemen-
tacion de un programa formativo basado en la adquisicion de compe-
tencias susceptibles de ser evaluadas'.

En consonancia con este objetivo principal, se han establecido
otros tres objetivos especificos:
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1. ldentificar los problemas didacticos que plantea la ensefianza
de la arqueologia como disciplina.

2. Estudiary analizar otras experiencias actuales en el ambito de
la ensefianza-aprendizaje de la Arqueologia, tanto en Espana,
como en Europa.

3. Disefar, implementar y evaluar una propuesta didactica de yaci-
miento escuela, incluidos instrumentos y materiales didacticos.

Para alcanzar los objetivos descritos, se ha disefado una metodologia
articulada en tres fases. En la primera fase, se ha explorado y analizado
la estructuracion y la fundamentacion de los contextos de formacion
practica en arqueologia en el ambito de la ensefanza reglada de la ar-
queologia en Espaia y en otros paises europeos (en particular en Gran
Bretafia y en ltalia). En general, se ha podido constatar la notable diver-
gencia existente entre los modelos de ensefianza-aprendizaje y las
competencias disefiadas en los planes de estudio existentes en Espafa,
respecto a modelos como el britanico.

La segunda fase, se ha dedicado a la elaboracion del disefio de la pro-
puesta didactica, ha comportado una importante tarea debido a la nece-
sidad de integrar en un marco de aprendizaje informal, una cierta
estructuracion de contenidos y objetivos didacticos articulados en com-
petencias-tareas-evaluacion (Asensio, 2001), en un area en la cual no
existe una tradicion muy relevante en este campo.

Para la elaboracion de la propuesta, nos hemos basado en una
adecuacion de la estructura curricular propuesta por la experiencia
AICRE-SICRE promovida por el Servicio de Asesoramiento Educativo
(SAE) de la Universidad del Pais Vasco entre los cursos 2004-
2007(AA.VV, 2004-05), que pone en el centro del disefio curricular el
aprendizaje basado en competencias (Goni Zabala, 2005). Este dise-
fio, tenia entre sus caracteristicas esenciales, una rigida secuencia-
cion y ordenacion de las cargas horarias con el fin de adecuarse al
nuevo contexto educativo que supone la integracion en el marco del
EEES, por lo que las principales necesidades de adecuacion se dan en
la imposibilidad de traslacion mimética de dicha experiencia, al con-
texto de aprendizaje concreto que se da en una excavacion arqueolo-
gica. Este caracter informal de la excavacion arqueoldgica, no se
relaciona con la catalogacion institucional de la misma, sino por la
creacion de un nuevo contexto de aprendizaje en el que los alumnos
adquieren un notable protagonismo en la estructuracion y en la se-
cuenciacion de las tareas (Asensio, 2001). A esta actitud colabora el
hecho de que una excavacién arqueoldgica es un verdadero laborato-
rio en el que se ejecutan con gran rigurosidad determinadas técnicas
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y procedimientos que permiten la comprension y el andlisis de un ya-
cimiento (Carandini, 1997) y que es muy dificil de obtener en contex-
tos reglados de aula.

En base a estas ideas se ha disefiado la propuesta didactica especi-
fica, que se basa en cuatro puntos: competencias a lograr, tareas dise-
fadas, materiales didacticos de apoyo y evaluacién de los aprendizajes.
Las competencias a lograr son tres:

1. Ser capaces de construir criticamente el registro arqueologico.

2. Analizar de forma global la potencialidad informativa de un

yacimiento arqueologico.

3. Contrastar criticamente los registros escritos y materiales.

Relacionadas con estas competencias, se disefian las tareas, que son sie-
te, y se relacionan directamente con los objetivos de logro dispuestos
en las competencias (véase el cuadro 1).

Como apoyo a esta propuesta didactica se han preparado una serie
de materiales didacticos, en concreto un dossier que se entrega a cada
alumno el primer dia de la campana de excavacion y una pagina web de
caracter general que se pone a disposicion de los alumnos, que explica
el proyecto de trabajo y el yacimiento a excavar?.

La tercera fase del proyecto, la implementacion y evaluacion de la
propuesta de «yacimiento escuela» arriba disefiada en una excavacion
arqueologica, se ha desarrollado en el yacimiento de Zornoztegi, un
despoblado medieval alavés, cuya excavacion se empezo en el aino 2005
y se prevé se prolongue hasta el afio 20083,

Del disefio, resultados y conclusiones que extraemos de este pro-
ceso de evaluacion del programa, principal objeto de este articulo, nos
dedicaremos de manera especifica en las siguientes lineas.

Metodologia

Como hemos dicho, la implementacion experimental del proyecto
piloto, se realizo en el yacimiento de Zornoztegi durante el verano de
2006. Para ello contamos con la participacion de 39 alumnos, que seran
los individuos que componga la muestra.

Para la recogida de datos, hemos optado por un disefio clasico
de toma de datos previa y posterior, en base a cuestionarios disefia-
dos ad hoc con mayoria de cuestiones cerradas, a rellenar por los
alumnos colaboradores, uno de ellos el primer dia de excavacion an-
tes de iniciar la tarea, y el sequnda al acabar su periodo de estancia
en el yacimiento.
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Cuadro 1. Tareas disefiadas y su relacion con las competencias a lograr

TAREA

T

T2

13

T4

T5

T6

17

DESCRIPCION DE LA TAREA

Redaccion de fichas de UE por un coordinador en colaboracion con gru-
pos de 3 alumnos.

Redaccion por grupos de 3 de una ficha de UE y posterior control de un
coordinador.

Realizacion de dibujos arqueologicos en grupos de 3 con la asistencia de
un coordinador y el apoyo del dossier didactico de la excavacion.
Colocacion del nivel topografico y toma de cotas con la asistencia de un
coordinador.

Realizacién de diagramas de UE con la asistencia de un coordinador vy el
apoyo del dossier didactico de la excavacion.
Realizacion de diagramas de UE en grupos de 3.

Tamizado a seco de depositos arqueologicos con la asistencia de un
coordinador.

Flotacion en humedo de depdsitos arqueoldgicos con la asistencia
de un coordinador y el apoyo del dossier didactico de la excavacion.
Clasificacion, lavado y siglado de materiales arqueoldgicos con la asis-
tencia de un coordinador.

Presentacion al colectivo de los alumnos de los distintos materiales
arqueoldgicos hallados y su significado.

Presentacion de forma semanal a los alumnos de los resultados globales
de la intervencion y de las formas de interpretacion de los hallazgos.

Visita a otros yacimientos en curso de excavacion, o prospeccion de
otros despoblados.

Lectura de textos entregados en el dossier didactico de la excavacion
sobre las fuentes escritas
Discusion grupal de los registros informativos utilizados.

COMPETENCIA
C1

C1

C1

(E2

C2

C1,C2

C3

El primer cuestionario busca conocer la experiencia previa de los
alumnos y las tareas que habian realizado en otras excavaciones, asi co-

mo indagar en su conocimiento del yacimiento.

El sequndo por su parte, buscaba una evaluacion por parte de los
alumnos de las actividades realizadas y conocer, su percepcion de logro

de los principales objetivos disefiados.
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Resultados

Los resultados principales de la encuesta inicial (n=39), se articu-
lan en dos ambitos principales; experiencia previa y conocimientos pro-
cedimentales y conceptuales.

En cuanto al primer aspecto, un 95 % (n=37) de los entrevistados
ya habia participado en actividades de este tipo, aunque generalmente
de breve duracion, y principalmente en yacimientos prehistoricos vy, de
forma mas puntual, en yacimientos romanos o medievales.

Por lo que se refiere a los conocimientos previos de caracter proce-
dimental y conceptual se ha observado la existencia de una notable hetero-
geneidad (véase tabla 1), aunque dentro de esta, se puede concluir que
los alumnos, cuentan con un buen punto de partida, puesto que a pesar
de su corta experiencia, ya conocen algunas técnicas de trabajo. Sin em-
bargo, la encuesta constata que raramente, -tan solo un 11 % (n=4)- han
participado en las fases y técnicas de interpretacion de las excavaciones.

En cambio, por lo que se refiere a la participacion en la fase del
trabajo de laboratorio, el 78 % (n=29) presenta experiencia previa, ha-
biendo una mayor implicacion en tareas mas mecanicas, y en menor
medida en actividades mas criticas como el dibujo del material o la crea-
cion del registro arqueoldgico.

Tras la participacion en la excavacion, los alumnos participantes
(n=31), nos aportaron su percepcion de los aprendizajes obtenidos y la
valoracion de la actividad.

Tabla 1. Conocimientos procedimentales previos de los alumnos. Cifras expresadas
en porcentajes

Participacion a prospecciones. 51 % 49 %
Utilizacion fichas excavacion. 78 % 12 %
Realizacion de fotografias. 16 % 84 %
Empleo del nivel topogréfico. 78 % 12 %
Practica de dibujo arqueologico. 59 % 41 %
Realizacion de diagramas. 65 % 35 %
Interpretacion de excavaciones. 11 % 89 %
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Tabla 2. Percepcion de aprendizaje de tareas procedimentales por parte de los
alumnos. Cifras expresadas en porcentajes

TARERS T

Ficha de excavacion. 90 % 10 %
Uso de nivel. 90 % 10 %
Dibujos arqueologicos. 81 % 19 %
Diagramas de excavacion. 81 % 19 %

En lo que se refiere a la percepcion de los logros de aprendizaje, el
87 % de los alumnos (n=27) declara haber aprendido a realizar la ficha
de excavacion y a utilizar el nivel, y un 80 % (n=25) a realizar dibujos
arqueologicos y matrices de excavacion (véase tabla 2). Asimismo, el 87
% (n=27) declara haber comprendido los aspectos generales de la exca-
vacion en términos interpretativos y conceptuales.

En cuanto a la actividad en su globalidad, un 87 % (n=27) han
valorado positivamente las cuestiones logisticas o intendencia, tan
importantes en una excavacion, un 80 % (n=25) las organizativas y
un menor 55 % (n=17), los aspectos didacticos. Contraponiendo el
rendimiento en aprendizaje y créditos, el 87% (n=27) optaba por
darle mas valor al primero, y el restante 13 % (n=4) al sequndo. Ade-
mas, se anade el dato de que en general no estan de acuerdo con la
valoracion curricular en créditos de libre eleccion que se hace de su
esfuerzo, especialmente en comparacion con otras actividades ex-
tracurriculares que permiten obtener igualmente estos créditos de
libre eleccion.

Finalmente, ante la valoracién en su conjunto de la excavacion,
esta es buena para el 80 % (n=25), y tan solo regular para el restante
20 % (n=6).

Discusion

Los resultados de la evaluacion de la implementacion piloto del
programa, nos permiten dibujar un escenario con tres ambitos principa-
les de discusion en torno a la percepcion de la naturaleza de la activi-
dad, los procesos de ensefianza-aprendizaje y la valoracion y adecuacion
de la propuesta.

En cuanto a la naturaleza de la actividad, el aspecto mas positivo
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es la constatacion de la implicacion voluntaria de los alumnos en una
actividad extracurricular, pero que, y este es el aspecto mas negativo,
es percibida como ajena a la universidad. El modelo de ensefianza uni-
versitario actual es tedrico, académico y no contempla una formacién
en términos de competencias. Por este motivo la formaciéon de campo,
insuficiente a todas luces (Ruiz Zapatero, 2005), debe realizarse como
una actividad extracurricular, basada en la buena voluntad de los
alumnosy en la posibilidad para el profesor de encontrar recursos para
la investigacion.

En todo caso, uno de los alicientes que anima a los alumnos a im-
plicarse en este tipo de iniciativas es la posibilidad de obtener créditos
de libre eleccion, a razén de un crédito cada 30 horas, lo cual entre el
alumnado no especialmente motivado, es considerado como «caro de
obtener» en contraposicion a otras vias con las que compite.

Es indudable, que existe la sensacion entre el alumnado de que
participa en una iniciativa universitaria, pero sin la participacion de la
universidad.

En cuanto a los procesos de aprendizaje y logro de las competen-
cias, una valoracion conjunta de los datos iniciales y finales, nos mues-
tra que se declara un avance significativo en el aprendizaje en algunas
técnicas concretas de trabajo y que se han adquirido la mayor parte de
las competencias que se habian disefiado de forma previa.

Mas concretamente, y en relacion con la primera competencia
planteada, ser capaces de construir criticamente el registro arqueologi-
co, los alumnos han logrado dominar en un porcentaje muy alto las téc-
nicas de registro a través de tareas especificas y concretas, llamando la
atencion, la valoracion que se hace de tecnicas como el dibujo arqueo-
l6gico o los diagramas estratigraficos (véase tabla 3).

Tabla 3. Evolucion de la declaracion de dominio de técnicas procedimentales
por parte de los alumnos participantes en la experiencia. Cifras expresadas
en porcentajes

TAREAS ANTES m

Ficha de excavacion. 78 % 90 %
Uso del nivel. 78 % 90 %
Dibujos arqueologicos. 59 % 81 %
Diagramas estratigraficos. 65 % 81 %
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Finalmente, en cuanto a la valoracion de las fortalezas y debilida-
des del sistema y la adecuacion de la propuesta planteada, podemos de-
cir que entre las primeras hay que sefalar el logro de las competencias
que es valorado de forma muy positiva por parte del alumnado (un 78
% la consideran buenay un 12 % reqular), asi como la organizacion lo-
gistica y el aprendizaje de técnicas variadas. También se desprende que
el nivel de satisfaccion es alto, cuando los alumnos declaran de forma
mayoritaria que el aspecto mas importante de la experiencia, ha sido
aquello que han aprendido y solamente de forma marginal se hace refe-
rencia a los créditos obtenidos.

Por lo que se refiere, a las debilidades del sistema, se detectan
una serie de indicadores significativos. Asi por ejemplo, entre las
cuestiones a mejorar se seialan de forma particular los aspectos di-
dacticos y lleva a reflexion el hecho de que los materiales didacticos
ofrecidos, se valoren como muy utiles por la mayoria, pero que se de-
claren poco utilizados.

En primer lugar, creemos que es necesario que la formacion de caracter
practico en arqueologia se integre en el curriculo formativo de los titu-
lados en Historia, tal y como ha sucedido ya en varios paises europeos y
se esta realizando en el disefio de algunos postgrados en la actualidad.
De esta manera se superaran las limitaciones que plantea el contexto
actual de aprendizaje. Tanto el profesorado implicado en estas iniciati-
vas como el alumnado, desarrollan estas actividades extracurriculares
en funcion de intereses que no son necesariamente formativos (realiza-
cion de proyectos de investigacion, iniciacion a la investigacion, obtencion
de créditos de libre eleccion, etc.). Este aspecto, que influye evidente-
mente sobre la motivacion de los participantes, debe ser tenido en
cuenta a la hora de disefar la propuesta, valorar la implicacion de los
alumnos en las tareas de la excavacion y analizar los recursos disponi-
bles para Ilevar a cabo esta experiencia didactica.

En segundo lugar, sera necesario desarrollar propuestas curricula-
res que integren, en un contexto de aprendizaje informal un modelo de
ensefianza-aprendizaje que se adecue a los nuevos retos formativos que
plantea la integracion en el EEES.

En tercer lugar, creemos que la propuesta didactica concreta plan-
teada, se ajusta a estos objetivos de logro de competencias, aunque es
necesario retocar y mejorar aspectos basicos de la misma para optimizar
los resultados. En proximas excavaciones se perfilara esta propuesta en
prevision de la planificacion de un practicum en las nuevas titulaciones
de grado y de postgrado (Querol, 2001). A medio plazo, este tipo de ini-
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